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RESUMO

O presente trabalho apresenta resultados iniciais de uma pesquisa mais ampla sobre as concepgdes de
ensino e aprendizagem e sua relacdo com a pratica pedagdgica que assumem os docentes em
Enfermagem e que tem como um dos objetivos especificos estabelecer um contraste entre as matrizes
curriculares de um Curso de Bacharelado e de um Curso de Licenciatura em Enfermagem buscando
elementos pertinentes a formacdo inicial para a docéncia na graduagdo. Para cumprir este objetivo foi
realizada uma pesquisa exploratéria e descritiva, documental, qualiquantitativa, sendo os dados
tabulados e analisados a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Enfermagem.
Considera-se que, apesar das recomendacdes legais, o curso de Bacharelado da instituicdo pesquisada,
ndo contempla a formagao docente inicial para o enfermeiro, o que reflete nas concepgdes de ensino e
aprendizagem que fundamentam as praticas pedagogicas assumidas por enfermeiros.
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RESUMEN

Este estudio presenta resultados iniciales de una investigacion mas amplia sobre las concepciones de
enseflanza y aprendizaje y su relacion con la practica pedagogica que asumen los docentes en
Enfermeria y que tiene como un de los objetivos especificos establecer un contraste entre las matrices
curriculares de un Curso de Licenciatura y de un Curso de Bachillerato en Enfermeria buscando
elementos relativos a la formacion inicial para la docencia en la graduacion. Para cumplir este objetivo
se realizo una investigacion exploratoria y descriptiva, documental, cualicuantitativa, siendo los dados
tabulados y analizados a la luz de las Directrices Curriculares Nacionales del Curso de Enfermeria. Se
considera que, a pesar de las recomendaciones legales, el curso de Licenciatura de la institucion
investigada, no contempla la formacion docente inicial para los enfermeros, lo que refleja en las
concepciones de ensefianza y aprendizaje que basan las practicas pedagogicas asumidas por
enfermeros.
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INTRODUCAO

Para o exercicio da docéncia ¢ imprescindivel que o professor conheca os aspectos
relativos aos processos de ensino e aprendizagem, independente da drea em que va atuar, com
o intuito de ter uma postura pedagogica adequada e uma efetiva pratica docente, coerente com
o papel de formador.

A enfermagem ¢ uma area basicamente tecnicista e valoriza o desenvolvimento das
habilidades para o exercicio profissional. A formacdo do enfermeiro acontece em sua maioria
nos cursos de Bacharelado e em menor propor¢do nos cursos de Licenciatura em
Enfermagem. De acordo com o site do Ministério da Educagdo, em 2013 haviam registrados
910 cursos de enfermagem no pais, sendo destes 889 cursos de Bacharelado e apenas 21 curso
de Licenciatura (BRASIL, 2013).

Nas duas modalidades de formagdo do profissional de enfermagem existe um
aprofundamento técnico-cientifico que fundamenta as tarefas de assisténcia direta ao
paciente/cliente, as atividades de gerenciamento e gestdo de unidade de saude, etc. No
entanto, pelo menos a principio, somente na Licenciatura em Enfermagem se vé falar na
formacdo do profissional enfermeiro voltada para docéncia durante a graduacdo. O
Bacharelado em Enfermagem credencia e habilita o enfermeiro para pratica profissional
assistencial em enfermagem, porém ndo o qualifica para ser professor, embora na pratica
muitos deles se dedicam também a docéncia na educacao de nivel técnico e superior, ja que os
enfermeiros, obviamente, devem ser os professores da profissao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Enfermagem (DCN/ENF), aprovada
pela Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Superior
(CNE/CES), n° 03 de 7/11/2001, foram elaboradas apds a promulgagdao da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), em 1996, que dentre outras inovagdes para a educagao
nacional propds a extingdo do curriculo minimo. A partir de entdo, as instituigdes de ensino
superior passaram a ter autonomia para fixacdo dos curriculos dos cursos e programas
universitarios responsaveis pela formagao profissional em enfermagem (BRASIL, 1996).

Seguindo o proposto pelas DCN/ENF as instituicdes de ensino em enfermagem
passaram a construir e/ou reconstruir seus Projetos Pedagdgicos, guiadas pelos eixos
tematicos: Ciéncias Biologicas e da Saude, Ciéncias Humanas e Sociais e as Ciéncias da
Enfermagem que envolve, Fundamentos de Enfermagem, Assisténcia de Enfermagem,

Administragdo de Enfermagem e Ensino em Enfermagem. Ressalta a realizacdo de Estagio



Supervisionado, nos dois ultimos semestres, totalizando 20% da carga horaria total em rede
basica e rede hospitalar (BRASIL, 2001).

O enfoque maior ¢ na formag¢do do profissional de enfermagem voltado para a
assisténcia hospitalar e de saude publica. Mas, € fato que os enfermeiros necessitam exercer a
docéncia, porém, neste exercicio percebe-se que, uma grande parte dos enfermeiros docentes
ndo tem uma boa proposta didatica por nao terem uma adequada preparagao pedagogica. A
auséncia de formagao pedagogica parece comprometer o exercicio da docéncia.

Mas uma vez tendo como base as DCN/ENF, no art. 6°, Inciso III, alinea “d”, é bem
clara a recomendacdo de que a capacitacdo pedagogica do enfermeiro deve existir
independente da formagdo na modalidade de Licenciatura em Enfermagem. Considerando os
aspectos expostos, surgem algumas indagacdes relacionadas a capacitacdo do profissional
enfermeiro para o exercicio da pratica docente, dentre elas, como ocorre a formagao inicial do
enfermeiro para a docéncia? Para tanto, o presente estudou buscou estabelecer um contraste
entre as matrizes curriculares de um Curso de Bacharelado e de um Curso de Licenciatura em
Enfermagem, buscando elementos pertinentes a capacitagdo pedagodgica para a formacgao
inicial do docente em Enfermagem.

O presente trabalho apresenta os resultados iniciais de uma pesquisa de doutorado em
andamento cujo objetivo geral ¢ conhecer as concepcdes de ensino e aprendizagem e sua
relagdo com a pratica pedagdgica que assumem os docentes de Enfermagem. A pesquisa €
relevante por trazer a possibilidade de agucar o debate cientifico sobre a educagdo em

enfermagem.

O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA ENFERMAGEM

O processo de ensino-aprendizagem em enfermagem deve ter como objetivo
primordial a formagdo de um profissional critico-reflexivo, capaz de agir para a
transformagao do contexto no qual esta inserido, conforme o que € previsto pela DCN/ENF. A
profissdao de enfermagem ¢ marcada por uma forte caracteristica tecnicista, o que faz com que
se valorize muito a técnica e os principios cientificos. Isto quer dizer que, grande parte das
acoOes executadas pela enfermagem tem uma técnica especifica € um conjunto de principios
cientificos que as fundamentam, principios estes que necessitam ser ensinados e aprendidos.

Essa realidade da profissdo se reflete diretamente no processo de ensino e aprendizagem.



O ensino em enfermagem tem uma tendéncia para a abordagem tradicional, pois trds a
ideia de que o professor ¢ aquele que domina o conhecimento em torno deste conjunto de
técnicas e principios, devendo transmiti-los aos alunos que, individualmente, devem aprendé-
los e reproduzi-los em sua atuacdo assistencial. Isto revela um grande problema no ensino
nesta area que ¢ a pobreza do pensamento pedagdgico, at¢ mesmo pelo desconhecimento dos
professores quanto as concepc¢des que podem fundamentar a sua pratica, € quanto a forma
mais eficaz de ensino para que se alcance a aprendizagem desejada.

A concepgao tradicional do ensino e da aprendizagem tem o professor como o centro
do processo € o aluno como aquele que passivamente e individualmente ird adquirir o
conhecimento, ndo valorizando a interagcdo. Tal fato ¢ contraditério na enfermagem, ja que
esta ¢ uma atividade que deve ser realizada em equipe € com interagdo ndo apenas entre seus
membros, mas também entre os membros da equipe multiprofissional € com o
cliente/paciente e seus familiares/acompanhantes.

Conforme um estudo desenvolvido por Chaves et al. (2003, p.84), que objetivou
“analisar uma pratica de ensino-aprendizagem na area do conhecimento Enfermagem no
Processo de Cuidar do Adulto”, a pratica pedagogica do docente enfermeiro assume uma
pedagogia tradicional, com transmissao de conteudos especificos da disciplina por meio de
aulas teoricas expositivas, cujo processo nao conta com a participagao ativa do aluno, sendo
este posteriormente avaliado seguindo uma linha positivista. Os autores afirmam ainda que “a
pratica de ensino, caracterizada pela pedagogia tradicional, se desvincula dos contextos
culturais e historicos e se afasta dos anseios da sociedade. Esse modelo pedagogico em nada
contribui para a mudanca social” (CHAVES et al., 2003, p.83).

Entende-se, portanto, que mudangas neste processo de ensino e aprendizagem sao
necessarias € que devem se iniciar pela formacao pedagogica do professor de enfermagem
permitindo que este adquira saberes e competéncias essenciais a sua pratica docente. Leite et
al. (2012) realizaram uma Revisao Integrativa em artigos cientificos indexados a partir do ano
de 1999 nas bases de dados Scielo e Lilacs, no intuito de identificar com base na literatura
como tem se dado a formagdo pedagogica dos enfermeiros. O resultado apontou dentre as
dificuldades do trabalho docente em enfermagem, a falta de conhecimento do processo de
ensinar, concluindo que “no que tange as praticas pedagogicas € na busca de um ensino
aprendizagem que contemple todas as dimensdes necessarias ao exercicio da docéncia,
acredita-se que devem ser oferecidas condigdes de capacitagdo, qualificacdo e
desenvolvimentos dos docentes em relacdo a formacao pedagédgica” (LEITE ef al., 2012,

p.314-315). O foco tem sido a formagdao especifica em enfermagem, mas para que os



enfermeiros possam associar os conhecimentos de enfermagem aos da didatica e da pedagogia
e assim, conseguirem planejar e executar um processo de ensino e aprendizagem eficaz, ¢

necessario a formagao pedagdgica.

FORMACAO DO DOCENTE UNIVERSITARIO NA AREA DE ENFERMAGEM

A importancia do conhecimento pedagogico para a docéncia superior em enfermagem,
assim como em qualquer outra area ¢ imprescindivel. Em um estudo desenvolvido por Marin
et al. (2013), para “analisar as proje¢des e expectativas dos ingressantes do Curso de
Formagio Docente em Educagdo Técnica na Area de Saude”, considerou-se “a necessidade de
capacitacdo pedagogica e de constante busca de aprendizagem” de contetidos educacionais na
enfermagem, ja que os participantes reconheceram “suas fragilidades no campo da docéncia”
e viram no curso de formacao docente a possibilidade de “superacdo de barreiras na area
docente e de atualizagao profissional” (MARIN et al,, 2013, p.223-225).

Compreender o processo de construcdo do conhecimento pedagogico do docente
universitdrio de enfermagem e ‘“‘analisar as suas manifestacdes e variacdes, no ensino
interativo de docentes considerados competentes pelos estudantes”, foram os objetivos do
estudo realizado por Backes, Moya e Prado (2011, p.2), sendo apontada a necessidade de que
os aspectos pedagodgicos fossem considerados na formacdo inicial dos enfermeiros. Os
estudantes relataram ‘““a inexisténcia de preparo pedagogico na formacao inicial profissional”,
sendo esta a razdo do conhecimento dos docentes ser baseado “na reproducao de modelos
pedagogicos vivenciados na formagio” (BACKES, MOYA e PRADO, 2011, p.6).

Na pesquisa de Scherer (2010, p.9) com trés professores do Curso de Enfermagem de
uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) em Ijui, verificou-se por meio da histéria de vida,
“como se constitui o professor de Enfermagem na formacao académica e na vivencia pratica”.
Se evidenciou que a constituicdo do enfermeiro enquanto professor, “se da a partir da sua
vivencia como aluno e nas estratégias de ensino utilizadas por seus professores, ensinando
primeiramente com as metodologias que vivenciou em sua formacgao, e, posteriormente, no
exercicio académico do ensino, baseado em metodologias e agdes pedagdgicas por eles
empregadas com resultados satisfatorios” (SCHERER, 2010, p.9).

Em um trabalho bibliografico sobre o tema educag¢do em satde e suas repercussoes
sobre o ensino de graduacdo em enfermagem, ficou constatado que o tema educagdo para a
pratica de enfermagem ¢ uma preocupagdo, ndo apenas no que se refere a formacao do

educando e a sua atuacdo profissional, mas também quanto a formagdo do docente,



considerada neste estudo como inadequada, ja que este tem a responsabilidade de “assegurar a
ambos”, alunos e professores, “a fun¢do educadora comprometida com o desenvolvimento
social”, o que refor¢a a necessidade de “uma capacitagdo especifica que ndo ¢ inerente a

formacgao técnica do enfermeiro” (ALMEIDA e SOARES, 2010, p.116).

METODOLOGIA

A pesquisa caracterizou-se como exploratoria e descritiva no que se refere aos
objetivos. Quanto ao procedimento de coleta de dados como documental, por trabalhar com as
matrizes curriculares e com a legislagdo, e de abordagem qualiquantitativa, pois utilizou-se de
tabulacdoes e quantificagdes, mas também de interpretagdes das informagdes a luz da
DCN/ENF.

O procedimento de coleta e analise dos dados ocorreu no primeiro semestre de 2014 ¢
foi feito nas seguintes etapas:

1 — Sele¢dao do curso de Licenciatura em Enfermagem, mediante busca no site do
Ministério da Educagdo por institui¢des cadastradas no e-MEC’, que a oferecessem, sendo
selecionada uma instituicdo publica localizada no Rio de Janeiro por ser historicamente
registrada como a primeira a implantar o curso de enfermagem com essa habilitagdo no
Brasil, e que durante muito tempo serviu de modelo para as demais “escolas” de enfermagem.
Quanto ao curso de Bacharelado, foi selecionada uma IES privada localizado no municipio de
Vitéria da Conquista, instituicdo onde se desenvolve a pesquisa sobre as concepgdes de
ensino e aprendizagem e sua relagdo com a pratica pedagogica que assumem os docentes de
Enfermagem.

2 — Coleta das Matrizes Curriculares, sendo a do curso de Licenciatura em
Enfermagem obtida no site da IES publica e a do curso de Bacharelado adquirida de forma
impressa no Colegiado de Enfermagem da instituicao pesquisada, ambas coletadas no més de
Fevereiro de 2014.

3 — Andlise das matrizes por meio de tabulagdo e categorizagdo dos componentes
curriculares por campos de formagdo previstos na DCN/ENF; momento em que se deu a
leitura exploratéria e detalhada das informacdes descritas nos documentos, com atengao
especial para a organizagao das matrizes quanto a existéncia de componentes obrigatorios

e/ou optativos para a formacao inicial docente (FIGURA 1).

3 Sistema de Regulagdo do Ensino Superior.
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Figura 1: Esquema de analise das matrizes curriculares.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Das matrizes curriculares selecionadas para o contraste, a Matriz 1 ¢ referente ao curso
de Licenciatura em Enfermagem, com um total de 11 periodos de aula, e a Matriz 2 pertence
ao curso de Bacharelado em Enfermagem que conta com um total de 10 semestres.

O niimero de componentes obrigatorios na Matriz 1, corresponde a 62 e na Matriz 2 a
56, configurando em niimero absoluto uma diferenca de seis componentes curriculares entre
uma e outra matriz. Quanto aos componentes optativos na Matriz 1 h4d a disposi¢ao do
estudante 37 componentes curriculares, dos quais ele deve escolher no minimo dois, um no
primeiro semestre do curso com carga horaria (CH) de 45h e outro no quinto semestre, com
30h. Na Matriz 2 existem cinco componentes curriculares optativos disponiveis, dos quais os
alunos devem escolher trés no minimo, um no 6° € dois no 8° semestre, cada um com carga
horaria de 30h (TABELA 1).

No que se refere aos aspectos tedricos e praticos dos componentes curriculares do
ensino em enfermagem, designa-se como teodricos aqueles dos quais ndo se exige uma pratica
direta na comunidade ou a atividades em laboratorios, hospitais, postos de saude, etc. Os
componentes que sao designados por tedricos/praticos sao os que necessitam de atividades
praticas para demonstracdo e/ou aplicacdo dos conhecimentos tedricos e vice-versa. Estas
praticas podem ocorrer em sala de aula, em laboratorios, na comunidade, em unidades de
saude, etc., € podem ser denominadas de aulas praticas. Os componentes praticos sdo aqueles
que acontecem apenas em unidades de saude ou na comunidade; parte dessas atividades sao

denominadas também de aulas praticas e outra parte sdo chamadas de estagios ou praticas



supervisionadas, quando se realizam em uma etapa do curso em que se busca dar ao aluno
mais autonomia no exercicio assistencial.

Foram identificados na Matriz 1, 21 componentes teoricos, 12 componentes praticos e
29 componentes tedricos/praticos; enquanto na Matriz 2, foram identificados 26 componentes
teoricos, 3 componentes praticos e 27 componentes tedricos/praticos (TABELA 1). Em
numeros absolutos, o curso de Bacharelado possui cinco componentes tedricos a mais que o
curso de Licenciatura, e este dois componentes tedricos/praticos € nove componentes praticos

a mais que aquele.

Tabela 1: Comparativo do nimero de componentes curriculares das
matrizes analisadas.
Matriz1 Matriz2 Diferenca

Componentes obrigatdrios 62 56 11
Componentes optativos 37 5 32
Componentes tedricos 21 26 5
Componentes tedricos/praticos 29 27 2
Componentes praticos 12 3 9

Dados da pesquisa, 2014.

Outro ponto analisado foi a carga horaria, sendo computados 2.085h de carga horaria
tedrica — que equivale a soma da carga horaria dos componentes exclusivamente tedricos com
a carga horaria definida para a teoria dentro dos componentes teoricos/praticos; 1.890h de
carga hordria pratica, mais 810h de carga horaria de praticas supervisionadas, na Matriz 1. A
Matriz 2 apresenta 2.075h de carga horaria teorica, 1.225h de carga horaria pratica e mais
800h de carga horaria de praticas supervisionadas. A carga hordria do curso de Licenciatura

(Matriz 1) totaliza 4.785h e no curso de Bacharelado (Matriz 2), 4.100h (TABELA 2).

Tabela 2: Comparativo geral de carga horaria.

Matriz 1 Matriz 2 Diferenca CH
CH % CH % CH
Teodrica 2.085 43,6 2.075 50,6 10
Pratica 1.890 39,5 1.225 29,9 665
Préaticas supervisionadas 810 16,9 800 19,5 10
Total 4.785 100 4.100 100 685

Dados da pesquisa, 2014.

Hé uma diferenca de 685h de um curso para o outro, sendo que destas, 665h referem-
se a carga horaria de praticas, excetuando-se aqui os estagios e/ou praticas supervisionadas.
Esse dado reflete a discrepancia entre as matrizes quanto aos numeros absolutos de
componentes praticos, 12 na Matriz 1, dos quais sete sdo nomeados como estagio ou pratica

supervisionada, e apenas trés na Matriz 2, onde um tem 60h destinadas a pratica para



elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e os outros dois sdo estagio ou pratica

supervisionada.

Quanto a carga horaria tedrica geral, apesar de ter-se identificado cinco componentes

tedricos a mais na Matriz 2, a diferenca corresponde a apenas 10h, isto, porque hd uma

distribuicdo maior de carga horaria na parte tedrica dos componentes tedricos/praticos

constantes na Matriz 1, havendo uma compensac¢ao de horas (TABELA 3).

Tabela 3: Especificacdo da carga horaria considerando os componentes tedricos, tedricos/praticos e praticos.

Periodo

10
20
30
4°
50
60
70
80
90
10°
11°
Total

Semestre

10
20
30
4°
50
60
70
80
90
10°
Total

CH
Exclusivamente
Tedrica (A)
135
210
15
45
60
75
330
90

60
1020

CH
Exclusivamente
Tedrica (A)
210
120
210
210
30
60
90
120

1050

Dados da Pesquisa, 2014.
*90h corresponde ao estagio ou pratica supervisionada.

**corresponde a estadgio ou pratica supervisionada.

CH Teorico/Pratica

Teorica (B’) Pratica

105
195
120
135
105
90
90
105
60
60
1065

Matriz 1

(B")
180
240
120
210
150
120
120

90

60

60
1350

Matriz 2

Total (B’ +

B’ =B)
285
435
240
345
255
210
210
195
120
120
2415

CH Teorico/Pratica

Teorica (B’)

120
150
60
65
210
150
120
120
30

1025

Pratica
(B”)
90
120
90
115
180
210
180
150
30

1165

Total (B’ +
B’’=B)
210
270
150
180
390
360
300
270
60

2190

CH
Exclusivamente
Prética (C)
90
90
90
180
180*
180%*
180**
360%**

1350

CH
Exclusivamente
Prética (C)

400+
460+
860

CH Total
(A+B+C)

510
525
540
540
480
450
465
555
330
210
180
4785

CH Total
(A+B+C)

420
390
360
390
420
420
390
390
460
460
4100

*#*60h corresponde a carga horaria destinada a elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e as demais
horas para estagio ou pratica supervisionada.

Ainda realizando um comparativo entre as matrizes curriculares do curso de

Licenciatura e de Bacharelado, os componentes curriculares obrigatorios e optativos foram

classificados considerando como critério os campos de formagdo estabelecidos pela

DCN/ENF. Sao eles: Ciéncias Bioldgicas e da Satde, Ciéncias Humanas e Sociais e Ciéncias



da Enfermagem, que ¢ subdividido em subcampos denominados: Fundamentos de

Enfermagem, Assisténcia de Enfermagem, Administragdo de Enfermagem e Ensino de

Enfermagem (TABELAS 4 ¢ 5).

Identifica-se nas matrizes curriculares de ambos os cursos componentes curriculares

obrigatorios correlatos, havendo diferencas de nomeagdo entre eles, mas contemplando

semelhantemente os contetidos. Destaca-se, na Matriz 1, no campo de formagdo denominado

Ciéncias da Enfermagem, a existéncia de 10 componentes obrigatorios relativos ao subcampo

Ensino em Enfermagem, enquanto que, na Matriz 2, ndo existe sequer um componente que

contemple as exigéncias basicas das DCN/ENF, que determina a constancia de contetdos

para capacitacao pedagodgica do profissional de enfermagem independente de estar cursando

uma Licenciatura em Enfermagem (TABELA 4). Destaca-se ainda que, dentre os

componentes obrigatorios referentes ao Ensino em Enfermagem, ndo contam apenas

disciplinas tedricas, mas também envolve a pratica do ensino.

Tabela 4: Classificagdo dos componentes curriculares obrigatorios das matrizes, considerando a DCN/ENF.
Campos de Formacio

Ciéncias Biologicas e da Saude

Ciéncias Humanas e Sociais

Ciéncias da
Enfermagem

Fundamentos
de
Enfermagem

Assisténcia de
Enfermagem

Matriz 1

Anatomia; Citologia e Histologia;
Embriologia, Genética e evolugao;
Bioquimica; Fisiologia e Biofisica;
Parasitologia; Processos
Patolégicos Gerais; Microbiologia
e Imunologia; Nutri¢do Aplicada a
Enfermagem; Farmacologia;

Antropologia cultural; Introducdo
a Sociologia; Psicologia Aplicada
a Saude; Introdugao a Filosofia.

Legislacgio da  Enfermagem;
Fontes para a Histéria da
Enfermagem; Etica Profissional,

Deontologia da  Enfermagem,
Estudo de Historia da
Enfermagem, Exercicio da

Enfermagem, Temas Emergentes
da Pratica Profissional,
Epidemiologia; Bioestatistica.

A crianga, a escola e eu; Trabalho
de Campo [, I, IIT, TV, V e VI; A
saude dos jovens e eu; A saude das
pessoas que trabalham; Gineco-
obstetricia;  Enfermagem  nos
Cuidados Basicos de Saude;
Cuidados de Enfermagem a
Familia Expectante; Cuidados de
Enfermagem a Familia com
Problemas de Satde; Cuidados de

Matriz 2
Biologia Geral; Anatomia Humana;
Bioquimica; Histologia ¢ Embriologia;
Microbiologia e Imunologia; Fisiologia
Humana;  Patologia;  Parasitologia
Basica; Biofisica; Nutri¢do Aplicada ao
Processo Saude/Doenga; Farmacologia
Basica; Biosseguranca; Educacio,
Meio Ambiente e Saude; Vigilancia em
Saude.
Enfermagem e Sociedade; Sociologia;
Filosofia; Psicologia Aplicada a Saude;
Politicas de  Saude;  Portugués
Instrumental.
Metodologia do Processo de Cuidar I,
II e III; Deontologia e Bioética em
Enfermagem; Epidemiologia;
Bioestatistica; Interpretagdo de Exames
Complementares; Enfermagem no
Controle de Infeccdo Hospitalar;
Enfermagem em Centro Cirtrgico e
Central de Material Esterilizado;
Técnicas Alternativas para Cuidar;
Metodologia da Pesquisa Cientifica;
Informética em Saude.
Enfermagem em Atencdo a Saude do
Adulto I e II; Enfermagem em Atengao
a Satde da Mulher ¢ do Homem I ¢ II;
Enfermagem em Atencdo a Saude
Mental; Enfermagem em  Satde
Coletiva I, II e III; Enfermagem em
Urgéncia e Emergéncia; Enfermagem
em Oncologia; Enfermagem em
Aten¢do a Saiude da Crianca e do
Adolescente 1 e II; Satde da Familia;



Enfermagem ao Cliente Enfermagem em Aten¢do a Saude do
Hospitalizado I, IT e III; Estagio Idoso; Estagio Curricular
Supervisionado de Enfermagem A, Supervisionado I e II.
B, C, D, E, F ¢ G; Cuidados de
Enfermagem as Pessoas em
Procedimentos de Reabilitagdo I e
11
O profissional de Enfermagem e Gestdo e Planejamento em Saude;
Administragdo os Servicos de Saude; Estigio Empreendedorismo;  Gerenciamento
de Supervisionado de Enfermagem A, em Enfermagem; Estagio Curricular
Enfermagem B, C, D, E, F e G; Enfermagem em Supervisionado I e II.
Microrregido de Saude.
Didatica Aplicada a Enfermagem,; -
Didatica Esp. da Enfermagem I;
Pratica de Ensino de Enfermagem,;
Didatica Geral; Didatica Esp. da
Enfermagem II; Sociologia da
Educagdo I; Psicologia da
Educagio I; Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e
2° graus; Psicologia da Educacdo
II; Fundamentos Filos6ficos da
Educacao.

Ensino de
Enfermagem

Dados da Pesquisa, 2014.

As diferencgas entre as matrizes curriculares se acentuam quanto aos componentes
curriculares optativos, pois na Matriz 1 existem opcdes de escolha destes componentes em
todos os campos de formacdo previstos pela DCN/ENF, exceto em Administracdo a
Enfermagem. No entanto, na Matriz 2, os componentes optativos disponibilizados sdo em
menor quantidade e contemplam apenas dois dos campos de formagdo: o das Ciéncias
Biolégicas e da Saude (2 componentes) e o das Ciéncias Humanas e Sociais (03

componentes), estando em maior nimero neste tltimo (TABELA 5).

Tabela 5: Classificagdo dos componentes curriculares optativos das matrizes, considerando a DCN/ENF.
Campos de Formacio previstos Matriz 1 Matriz 2
na DCN/ENF
Organogénese e Teratogenia; Educacdo Saude do  Trabalhador;
Ciéncias Biologicas e da Satide Fisica Desportiva I e II; Apoio em Saude Reprodutiva;

Bioquimica.

Sociologia da  Ciéncia; Politicas e Género e Saude;
Problematica na Assisténcia a Saude da Adolescente, Familia e
Mulher; Politicas e Problematica na Sociedade; Linguagem

Assisténcia a Satde da Crianga; Politica Brasileira de Sinais —
Publica de Satde Mental; Saude, Corpo e LIBRAS.
Sociedade; Uso, abuso e dependéncia de
alcool e drogas; Oficina de Teatro em Satde
I e II; Técnica de Comunicagdo; Inglés
Instrumental I, II III e IV; Portugués
Instrumental I, II, IIl e IV.
Oficina Projeto de Pesquisa em Enfermagem
Ciéncias da Fundamentos = Hospitalar; Oficina Projeto de Pesquisa em
Enfermagem de Enfermagem Fundamentos do Cuidar em Enfermagem;

Programa de Orientagdo Académica II e IIT;

Ciéncias Humanas e Sociais



Oficina Projeto de Pesquisa Saude da
Mulher; Oficina Projeto de Pesquisa Saude
da Crianga; Oficina Projeto de Pesquisa em
Saude Coletiva; Oficina Projeto de Pesquisa
em Saude do Trabalhador; Estudo sobre
Registros de Enfermagem; Informatica
Aplicada a Enfermagem; Introducdo a
Pesquisa em Enfermagem; Oficina Historia
da Enfermagem I e II;

Assisténciade  Socorro em Urgéncia
Enfermagem
Administragdo
de Enfermagem
Ensino de
Enfermagem

Dados da Pesquisa, 2014.

Programa de Orientacdo Académica I.

A seguir, descreve-se o ementario referente a alguns dos componentes curriculares
especificos de educagdo/ensino em enfermagem existentes na Matriz 1, sendo estes: Didatica
Aplicada a Enfermagem, Didatica Especifica da Enfermagem I e II, Pratica de Ensino em
Enfermagem. O ementdrio das disciplinas mostram dois enfoques destes componentes, a
didatica para a atuagdo profissional como enfermeiro educador nas agdes de saude na
comunidade, mas principalmente, para a atuagdo como educador no ensino de 1° e 2° graus,
atualmente denominados de Ensino Fundamental e Médio, respectivamente, € na educacao

profissional em Enfermagem (TABELA 6).

Tabela 6: Ementario dos componentes curriculares da Matriz 1 referentes a educagdo/ensino em enfermagem.

Matriz 1 Ciéncias da Enfermagem — Ensino em Enfermagem
Componente Periodo Ementa
Didatica O fendomeno educativo em geral e a pratica educativa propria da enfermagem:
aplicada a 5° atividades de promocao, prevengao, atuacdo e reabilitacdo da saude.
Enfermagem
Didéatica Esp Estudo da dindmica do processo educativo nos diferentes niveis de ensino da
da 9° enfermagem, com énfase nos programas de saude.

Enfermagem I

Pratica de

Ensino em 9°
Enfermagem
Didatica Esp
da 10°

Enfermagem II
Dados da pesquisa, 2014.

Préticas simuladas e pré-praticas sob a supervisdo de professor. Analise e
proposicao de atividades para ensino de primeiro e segundo graus regulares e
técnico e de qualificacdo profissional. Atualizacdo e adequagdo dos contetidos
especiais aos niveis de primeiro e segundo graus. Pratica efetiva em sala de aula
sob supervisdo de professor.

Estudo da dindmica do processo educativo nos diferentes niveis de ensino da
enfermagem, com énfase nas disciplinas de formagao profissional.

A DCN/ENF descreve no Art. 4°, Inciso VI, dentre as competéncias e habilidades

gerais do enfermeiro, a Educacdo Permanente, devendo este ser capaz, ter compromisso €

responsabilidade com a formacgao das futuras geracdes de profissionais. O Art. 5°, Inciso IV,



X e XXIV, estabelece como competéncias e habilidades especificas a serem desenvolvidas
pelo enfermeiro, o desenvolvimento da formagdo técnico-cientifica para a qualidade do
exercicio profissional, a atuagdo no processo de formacdo de novo recursos humanos e o
planejamento, implementacdo e participagdo nos programas de formagdo e qualificagdao
continua de trabalhadores de enfermagem e de satude, respectivamente (BRASIL, 2001).

Estas competéncias e habilidades ndo estdo preconizadas apenas para os licenciados,
mas também para os bacharéis. No entanto, percebe-se que, apesar dos cerca de 14 anos de
promulgacao da DCN/ENF, os cursos de Bacharelado ainda nao se adequaram completamente

e apenas na Licenciatura ha a possibilidade de desenvolve-las.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao contrastar as matrizes curriculares de um Curso de Bacharelado com as de um
Curso de Licenciatura a busca de elementos pertinentes a formacao inicial para a docéncia em
enfermagem, identificou-se que, existem diferengas consideraveis quanto ao numero de
componentes curriculares, havendo um maior nimero de componentes curriculares, tanto
obrigatorios como optativos, na Matriz do curso de Licenciatura, sendo maior a diferenca com
relagdo aos componentes optativos. Quanto a carga horaria as matrizes sao relativamente
compativeis quanto aos componentes teoricos € tedrico-praticos, mas hd uma acentuada
diferenca de carga hordria de praticas, sendo maior também na matriz do curso de
Licenciatura. Destaca-se que ha um componente de pratica para o subcampo Ensino de
Enfermagem.

Quando comparado os componentes curriculares com os campos de formacao
previstos na DCN/ENF, verifica-se que em sua maioria sdo correlatos, mesmo que os
componentes apresentem designagdes diferentes, sendo contemplados todos os campos em
ambas as matrizes, exceto, no campo Ciéncias da Enfermagem, o subcampo Ensino em
Enfermagem, que deveria ter contetidos referentes a capacitacdo pedagodgica para a docéncia
em enfermagem, no entanto, ndo ¢ contemplado na Matriz do curso de Bacharelado, havendo
auséncia de componentes tanto obrigatorios como optativos. Tal achado nos faz concluir que
nao hd formagdo inicial docente no Bacharelado em Enfermagem, o que contraria o
estabelecido pela DCN/ENF. Esta auséncia de formacdo inicial para a docéncia refletird nas
concepgdes de ensino e aprendizagem que irdo fundamentar as praticas pedagodgicas

assumidas por enfermeiros.



A presente pesquisa reforca a necessidade de discussdes e mais produgdes que
abordem a tematica da educagdo em enfermagem e da formacdo de professores para a
docéncia neste campo do conhecimento, seja esta formagdo inicial ou continua, além da
necessidade de conhecer de que maneira esta auséncia de formacao se reflete nas praticas

pedagdgicas em enfermagem.
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